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1. Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit: Selbstbeschreibung der Schule und der Fachgruppe
1.1 Selbstbeschreibung der Schule

Das Gymnasium der Gemeinde Kreuzau ist ein noch recht junges Gymnasium in einer Gemeinde im landlichen Raum mit einem relativ grof3en Ein-
zugsbereich im stdlichen Teil des Kreises Diren, das in einem Schulzentrum gemeinsam mit einer Sekundarschule (im Aufbau) beheimatet ist. Als
solche ist die Schule gepréagt von einem engagierten Kollegium und einer auch in der Eltern- und Schulerschaft hohen Identifikation und vielfalti-
gem Engagement.

Die Schule will fur alle an einer gymnasialen Bildung Interessierten in der Gemeinde Kreuzau sowie in den angrenzenden Stadten und Gemeinden
und den sudlichen Stadtteilen Durens ein qualitativ hochwertiges und breit gefachertes Bildungsangebot bereitstellen und ist bemiiht, unter Nutzung
aller vorhandenen Potentiale seinen Schilerinnen und Schiilern den Weg zum Abitur zu ebnen oder addquate Alternativen zu er6ffnen. Das Gymna-
sium Kreuzau verzichtet bewusst auf die Ausrichtung an einem besonderen fach- oder aufgabenfeldbezogenen Profil.

Die Schule ist in der Sekundarstufe I drei- bis vierziigig. In der Oberstufe gehdren den einzelnen Jahrgangsstufen in der Regel zwischen 80 und 100
Schilerinnen und Schuler an, darunter auch bis zu 20 Zugange von anderen Schulen der Sekundarstufe 1. Mit der im Aufbau befindlichen Sekundar-
schule Kreuzau-Nideggen besteht ein Kooperationsvertrag.

Das Gymnasium Kreuzau legt besonderen Wert auf eine sehr individuelle Beratung und Begleitung und auf die gezielte Forderung. Durch die Um-
stellung auf das 70-Minuten-Raster und diverse Fortbildungen hat sich das Kollegium in den letzten Jahren besonders um eine Verbesserung der
Unterrichtsqualitat bemiht und dabei vor allem Wert auf das kooperative Lernen gelegt.

Den auBerunterrichtlichen Aktivitaten (Vielfalt von Arbeitsgemeinschaften, Exkursionen, Schulfahrten und Partnerschaften) und der Offnung von
Schule (Kooperation mit externen Partnern) kommt am Gymnasium Kreuzau eine hohe Bedeutung zu. Diese werden vielféltig mit dem Fachunter-

richt verknpft.



1.2 Selbstbeschreibung der Fachgruppe

Die Fachkonferenz Katholische Religionslehre besteht aus sechs Kolleginnen und Kollegen, die gut zusammenarbeiten und Materialien austau-
schen.

In der Oberstufe kommen mindestens zwei, meist drei Kurse mit jeweils 20 Lernenden zustande, wobei ca. 20 Prozent nicht-katholische Schulerin-
nen und Schuler das Fach wéhlen. Bedingt durch G8 bleiben die einzelnen Kurse in der Regel bis zum Ende der Q2 bestehen.

Zum Ende der Sekundarstufe | werden alle Schiillerinnen und Schuler sowie deren Erziehungsberechtigte im Rahmen einer zentralen Informations-
veranstaltung zur GOSt Uber die Belegverpflichtung im Fach KR, das an dieser Schule in Grundkursen belegt werden kann, unterrichtet. Daruiber
hinaus erfolgen auch Informationen zum Abitur. Das Fach Katholische Religionslehre ist an unserer Schule jahrlich mindliches und schriftliches
Abiturfach (mit bis zu tGber zehn Abiturpriifungen).

Durch die oben beschriebene Heterogenitét der Schilerschaft und die damit zusammenhangenden unterschiedlichen lebensweltlichen Erfahrungen
der Lernenden bedingt, nimmt der Katholische Religionsunterricht an unserer Schule die konkreten Lebensweltbezlige der Schilerinnen und Schi-
ler in den Blick und integriert diese durchgangig in den Unterricht, um — darauf basierend — zur Erweiterung der Sach-, Methoden-, Urteils- und
Handlungskompetenz beizutragen.

Hinsichtlich der methodischen Vorgaben ist sich die Fachkonferenz einig, dass es auch Aufgabe des Religionsunterrichts ist, zur sinnvollen Nut-
zung und Beherrschung von Informations- und Kommunikationstechnologien anzuleiten und diese kritisch reflektiert im Unterricht einzusetzen.
Aus diesem Grund sind im folgenden hausinternen Lehrplan auch Filme / Dokumentationen, Online-Recherche usw. so als Anregung fir die kon-
krete Unterrichtsgestaltung vorgeschlagen, dass sie dazu anleiten kdnnen.

Insbesondere die Abiturjahrgange planen in Zusammenarbeit mit den Fachkolleginnen und -kollegen ihre Abschlussgottesdienste, die jahrlich in

Absprache mit dem zustandigen Gemeindepfarrer gehalten werden.



2. Entscheidungen zum Unterricht

2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan folgt dem Anspruch, samtliche im Kernlehrplan angefiihrten Kompetenzen ab-
zudecken. Dies entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans zu bedienen und den Kompetenzerwerb

der Lernenden sicherzustellen.

Auf den Ubersichtsrastern zu den Unterrichtsvorhaben in der Einfilhrungs- und der Qualifikationsphase (Kapitel 2.1.1 und 2.1.2) wird die fir alle
Lehrerinnen und Lehrer geméall Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der Unterrichtsvorhaben (EF: 1 — IV; Q1: I — 1I; Q2: 111 — IV) dar-
gestellt. Das Ubersichtsraster dient einerseits dazu, den Kolleginnen und Kollegen einen schnellen Uberblick iiber die Zuordnung der Unterrichts-
vorhaben zu den einzelnen Jahrgangsstufen, die zugehorigen Inhaltsfelder und inhaltlichen Schwerpunkte gemaR den Vorgaben des Kernlehrplans
zu verschaffen (graue Kasten). Andererseits finden sich dort sémtliche im Kernlehrplan genannten Ubergeordneten und konkretisierten Kompe-

tenzerwartungen, die fiir das jeweilige Unterrichtsvorhaben in besonderer Weise relevant sind (Tabellen unterhalb der grauen Késten).

Um Spielraum fur Vertiefungen, besondere Schiilerinteressen, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z.B. Praktika,
Kursfahrten 0.4.) zu erhalten, wurden in der Kategorie ,,Vereinbarungen der FK* keine verbindlichen Beschliisse gefasst; vielmehr sind die Anga-
ben zu inhaltlichen und methodischen Akzenten als Mdglichkeiten und Ideenbdrse zu verstehen, die es der Fachkollegin und dem Fachkollegen er-

lauben, die verbindlichen Unterrichtsvorhaben mit unterschiedlichen Inhalten zu fullen.

Der Fachkonferenzbeschluss in seinem obligatorischen Teil (Abfolge der Unterrichtsvorhaben und Kompetenzerwartungen) ist bindend fir alle
Mitglieder der Fachkonferenz, gewahrleistet so vergleichbare Standards und schafft eine Absicherung bei Lerngruppenibertritten, Lerngruppenzu-
sammenlegungen und Lehrkraftwechseln. Dartiber hinaus stellt die Dokumentation der verbindlichen Vereinbarungen Transparenz fur Schiilerinnen

und Schiler und deren Eltern her.



Referendarinnen und Referendaren sowie neuen Kolleginnen und Kollegen dienen diese Vereinbarungen zur standardbezogenen Orientierung in der
neuen Schule, aber auch zur Verdeutlichung von unterrichtsbezogenen fachgruppeninternen Absprachen zu didaktisch-methodischen Zugéngen,

fachiibergreifenden Perspektiven, Lernmitteln und -orten sowie vorgesehenen Leistungsiiberprifungen.

Trotzdem bleibt jeder Lehrkraft hinsichtlich der konkreten inhaltlichen Fillung der verschiedenen Unterrichtsvorhaben ein hinreichender inhaltli-

cher und methodischer Spielraum erhalten.



2.1.1 Unterrichtsvorhaben in der Einfihrungsphase

Einfiihrungsphase
Jahresthema: ,Verniinftig glauben und verantwortlich handeln“ — Theologische und anthropologisch-ethische Anndherungen

Unterrichtsvorhaben I:

Thema:

,Wie héltst du’s mit der Religion?”“ — Wahrnehmung von Religion in unserer Zeit und Welt und Auseinandersetzung mit ihrer Relevanz
Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Religiositat in der pluralen Gesellschaft
e Das Verhaltnis von Vernunft und Glaube

Ubergeordnete Kompetenzerwartun- | Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
gen:
Sach- Die Schilerinnen und Schiiler Die Schilerinnen und Schiiler Inhaltliche Akzente des Vorhabens
kompetenz e entwickeln Fragen nach Grund e identifizieren religitse Spuren und e  Wo und wie begegnet mir Religion? — Die Spannung zwischen
und Sinn des Lebens sowie der ei- Ausdrucksformen (Symbole, Riten, My- einer Wahrnehmung religioser ,Glanzlichter” (z.B. Taizé, WIT,
genen Verantwortung (SK 1), then, Raume, Zeiten) in der Lebenswelt Jakobsweg,...) und dem erfahrenen / diagnostizierten Rele-

e setzen eigene Antwortversuche und deuten sie, vanzverlust (ggf.: These von der ,Riickkehr der Religion”)
und Deutungen in Beziehung zu e deuten eigene religiose Vorstellungen e  Wie halte ich es mit der Religion? (z.B. Reflexion der eigenen
anderen Entwirfen und Glau- in der Auseinandersetzung mit Film, Glaubensbiographie; das ,,Credo-Projekt”)
bensaussagen (SK 2), Musik, Literatur oder Kunst, e  Wofiir brauche ich Religion? Wozu dient Religion? - Funktio-

e identifizieren Religion und Glaube | e unterscheiden mogliche Bedeutungen nen von Religion im Leben von Menschen
als eine wirklichkeitsgestaltende von Religion im Leben von Menschen. e  Wie kommt es zu Bedeutungsverlust und Bedeutungsver-
Dimension der Gegenwart (SK 3). schiebung von Religion? — Der Prozess der Sékularisierung

Methoden- e  beschreiben Sachverhalte sprach- (Privatisierung/ Relativierung / Funktionalisierung / Pluralisie-
kompetenz lich angemessen und unter Ver- rung)
wendung relevanter Fachbegriffe e Kirchliche Versuche, dem Bedeutungsverlust von Religion zu
(MK 1), begegnen - Rechercheaufgaben zu neuen Konzepten/Formen:
e analysieren methodisch angeleitet z.B.: Kirche und Jugend (Jugendkirchen), Kirche in der GroR-




Bilder in ihren zentralen Aussagen
(MK 5),

e recherchieren methodisch ange-
leitet in Archiven, Bibliotheken
und / oder im Internet, exzerpie-
ren Informationen und zitieren
sachgerecht und funktionsbezo-
gen (MK 6),

e bereiten Arbeitsergebnisse, den
eigenen Standpunkt und andere
Positionen medial und adressa-
tenbezogen auf (MK 7).

Urteils- e beurteilen lebensweltlich relevan- | e  bewerten die Thematisierung religioser
kompetenz te Phdnomene aus dem Kontext Fragen und Aspekte in ihrer Lebenswelt
von Religion und Glauben im Hin- im Hinblick auf Inhalt und Form,
blick auf das zugrundeliegende e  beurteilen kritisch Positionen funda-
Verstandnis von Religion (UK 1). mentalistischer Stromungen.
Handlungs- | e  sprechen angemessen Uber Fra-
kompetenz gen nach Sinn und Transzendenz

(HK 1).

stadt (z.B. Jerusalem-Gemeinschaft in KéIn), Kirche und mo-
derne Kunst (z.B. Kolumba-Museum, Richter-Fenster)

e Religion in der Diskussion [z.B.: Kirche/Religion und Staat am
Beispiel der Diskussion um die Landesverfassung; aktuelle
Konflikte zum Thema Religionsfreiheit (Moscheeneubauten
...), Blasphemievorwiirfe gegen die Kunst, Fundamentalismus

n

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /

auBlerschulische Lernorte

e Umfrage, Interview

e Recherche in Bibliotheken und im Internet

o  Ggf.: kreative Formen der Umsetzung eigener Glaubenserfahrun-
gen (z.B. Installationen) und Erstellung eines Ausstellungskatalogs

e  Ggf. Exkursion (KolIn)

Form(en) der Kompetenziiberpriifung

e Prdsentationen der Rechercheergebnisse

e  Ggf.: Ausstellungskatalog

e  Strukturierendes Lernplakat zum Reihenthema

Unterrichtsvorhaben II:

Thema: ,Ich glaube nur die Dinge, die naturwissenschaftlich beweisbar sind ...“ - Gegen eine eindimensionale Sicht von Wirklichkeit

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Religiositat in der pluralen Gesellschaft

e Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes
e Das Verhaltnis von Vernunft und Glaube

Ubergeordnete Kompetenzerwartun-
gen:

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Vereinbarungen der FK:

Sach-
kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

e entwickeln Fragen nach Grund

Die Schilerinnen und Schiiler
e unterscheiden mogliche Bedeutungen

Inhaltliche Akzente des Vorhabens
e (ggf.:) Recherche: Das Verhdltnis von Religion — Naturwissen-




und Sinn des Lebens sowie der ei-
genen Verantwortung (SK 1),
setzen eigene Antwortversuche
und Deutungen in Beziehung zu
anderen Entwirfen und Glau-
bensaussagen (SK 2),
identifizieren Religion und Glaube
als eine wirklichkeitsgestaltende
Dimension der Gegenwart (SK 3),
identifizieren Merkmale religioser
Sprache und erlautern ihre Be-
deutung (SK 4),

bestimmen exemplarisch das
Verhaltnis von Wissen, Vernunft
und Glaube (SK 5).

von Religion im Leben von Menschen,
bestimmen Glauben und Wissen als
unterschiedliche Zugange zur Wirklich-
keit in ihren Moglichkeiten und Gren-
zen,

erkldaren an einem biblischen Beispiel
den Charakter der Bibel als Glaubens-
zeugnis.

Methoden-
kompetenz

beschreiben Sachverhalte sprach-
lich angemessen und unter Ver-
wendung relevanter Fachbegriffe
(MK1),

analysieren methodisch angeleitet
lehramtliche, theologische und
andere religios relevante Doku-
mente in Grundzigen (MK 2),
erarbeiten methodisch angeleitet
Ansdtze und Positionen anderer
Weltanschauungen und Wissen-
schaften (MK 4),

analysieren methodisch angelei-
tet biblische Texte unter Bertick-
sichtigung ausgewahlter Schritte
der historisch-kritischen Methode
(MK 3)

bereiten Arbeitsergebnisse, den
eigenen Standpunkt und andere
Positionen medial und adressa-
tenbezogen auf (MK 7).

schaft in den Medien

e  Begriffliche Klarungen und Arbeitsweisen

e  Konfliktfelder” in dem Verhaltnis von Glauben und Naturwis-
senschaft, z.B.:

Die kopernikanische Wende — Der Kampf um das
richtige Weltbild

Fundamentalismus und die Unterwanderung der Na-
turwissenschaft (Richard Dawkins) oder,, Intelligent
design“ versus Evolutionstheorie

(ggf.:) ,,Die Medizin des Glaubens” (Ulrich Schnabel)
(ggf.:) Freiheit und Verantwortung des Menschen in
einer evolutiven Welt

e Zusammenfiihrung: Glaube und NW — eine Abschlussdiskussi-

on

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBerschulische Lernorte

e TexterschlieBung

e  Prasentation von Arbeitsergebnissen

Form(en) der Kompetenziiberpriifung
e Abschlussdiskussion




Urteils- e bewerten die Thematisierung religioser

kompetenz Fragen und Aspekte in ihrer Lebenswelt
im Hinblick auf Inhalt und Form,

e erdrtern ausgehend von einem histori-
schen oder aktuellen Beispiel das Ver-
haltnis von Glauben und Wissen,

e erortern die Verantwortbarkeit des
Glaubens vor der Vernunft,

e  beurteilen kritisch Positionen funda-
mentalistischer Stromungen.

Handlungs- | ¢  sprechen angemessen ber Fra-
kompetenz gen nach Sinn und Transzendenz
(HK 1),

e nehmen die Perspektive anderer
Personen bzw. Positionen ein und
erweitern dadurch die eigene Per-
spektive (HK 2),

o greifen im Gesprach lber religios
relevante Themen Beitrdge ande-
rer sachgerecht und konstruktiv
auf (HK 3).

Unterrichtsvorhaben lll:

Thema: ,Uber spannende Beziehungen nachdenken“- Der Mensch als Geschdpf gottlicher Gnade zwischen Anspruch und Wirklichkeit

Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
o Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes
e Charakteristika christlicher Ethik

Ubergeordnete Kompetenzerwartun- | Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
gen:
Sach- Die Schilerinnen und Schiiler Die Schilerinnen und Schiiler Inhaltliche Akzente des Vorhabens
kompetenz | 4  entwickeln Fragen nach Grund e deuten eigene religitse Vorstellungen e  Erste Begriffsbestimmungen und Reflexionen: Was ist der
und Sinn des Lebens sowie der ei- in der Auseinandersetzung mit Film, Mensch? Was pragt unser Bild vom Menschen?
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genen Verantwortung (SK 1),
setzen eigene Antwortversuche
und Deutungen in Beziehung zu
anderen Entwirfen und Glau-
bensaussagen (SK 2),
identifizieren Religion und Glaube
als eine wirklichkeitsgestaltende
Dimension der Gegenwart (SK 3).

Musik, Literatur oder Kunst,
unterscheiden mogliche Bedeutungen
von Religion im Leben von Menschen,
erlautern Charakteristika des biblisch-
christlichen Menschenbildes und gren-
zen es von kontrastierenden Bildern
vom Menschen ab,

erlautern an ausgewahlten Beispielen
ethische Herausforderungen fiir Indivi-
duum und Gesellschaft und deuten sie
als religios relevante Entscheidungssi-
tuationen,

erlautern die Verantwortung fiir sich,
fir andere und vor Gott als wesentli-
ches Element christlicher Ethik.

Methoden-
kompetenz

beschreiben Sachverhalte sprach-
lich angemessen und unter Ver-
wendung relevanter Fachbegriffe
(MK1),

analysieren methodisch angeleitet
lehramtliche, theologische und
andere religios relevante Doku-
mente in Grundzigen (MK 2),
bereiten Arbeitsergebnisse, den
eigenen Standpunkt und andere
Positionen medial und adressa-
tenbezogen auf (MK 7).

Urteils-
kompetenz

erortern die Relevanz einzelner
Glaubensaussagen fiir das eigene
Leben und die gesellschaftliche
Wirklichkeit (UK 2),

erortern im Kontext der Pluralitat
unter besonderer Wirdigung spe-
zifisch christlicher Positionen ethi-
sche Fragen (UK 3).

erortern Konsequenzen, die sich aus
der Vorstellung von der Gotteseben-

bildlichkeit des Menschen ergeben (u.a.

die Gleichwertigkeit von Frau und
Mann).

e Verschiedene Perspektiven auf den Menschen (Kurzfilme / Vi-
deoclips, Bilder)

e Die biblisch-christliche Vorstellung vom Menschen als ,,imago
Dei”“ — Nur wer vom Menschen redet, kann von Gott reden

e Siinde als ,Hineingekrimmtsein in sich selbst” — Die Verfeh-
lung der von Gott gewollten Bestimmung des Menschen

e Uber spannende Beziehungen nachdenken - Der Mensch als
Geschopf, als Ebenbild Gottes und seine Ambivalenz als Stn-
der (Dirscherl)

e  Was lasst menschliches Leben gelingen? - Die unbedingte Zu-
sage Gottes an den Menschen in Jesus Christus

e Uber spannende Beziehungen nachdenken — Spielfilmanalyse

e Und was lasst mein Leben gelingen? (z.B.: Essay, Drehbuch fir
den , Film meines Lebens”, Mein personliches ,Spiel des Le-
bens”, ....)

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /

auBlerschulische Lernorte

e  Kurzfilm-/Bildanalyse

e Spielfilmanalyse (z.B. ,Gnade”, , Kénig der Fischer”, ,Das Leben ist
schon”, ,Das Beste kommt zum Schluss®, ...)

Form(en) der Kompetenziiberpriifung

e 2.B. Essay

e 7.B. Drehbuch fiir den ,,Film meines Lebens”
e z.B. mein personliches ,Spiel des Lebens”
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Handlungs-
kompetenz

e sprechen angemessen Uber Fra-
gen nach Sinn und Transzendenz
(HK 1),

e nehmen die Perspektive anderer
Personen bzw. Positionen ein und
erweitern dadurch die eigene Per-
spektive (HK 2),

e treffen eigene Entscheidungen in
ethisch relevanten Zusammen-
hdngen unter Berucksichtigung
des christlichen Menschenbildes
(HK 4).

Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: , Orientierung finden“ — Wie wir verantwortlich handeln kénnen

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
o Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes
e Charakteristika christlicher Ethik

Ubergeordnete Kompetenzerwartun-
gen:

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Vereinbarungen der FK:

Sach-
kompetenz

e entwickeln Fragen nach Grund
und Sinn des Lebens sowie der ei-
genen Verantwortung (SK 1),

e identifizieren Religion und Glaube
als wirklichkeitsgestaltende Di-
mension der Gegenwart (SK 3).

Die Schiilerinnen und Schiiler

erlautern Charakteristika des biblisch-
christlichen Menschenbildes und gren-
zen es von kontrastierenden Bildern
vom Menschen ab,

erlautern an ausgewahlten Beispielen
ethische Herausforderungen fiir Indivi-
duum und Gesellschaft und deuten sie
als religios relevante Entscheidungssi-
tuationen,

erldutern Schritte ethischer Urteilsfin-

Inhaltliche Akzente des Vorhabens

e Ausgewadbhlter ethischer Konflikt als Anforderungssituation
(z.B. Umgang mit Social media, Tierethik, ...) — erste Beurtei-
lungen und Argumentationen (Bei der Auswahl der beispiel-
haften ethischen Konflikte ist darauf zu achten, dass nicht Fra-
gen um Lebensanfang und -ende aus der Q1 vorweggenom-
men werden; zu Grundsadtzen und Unterrichtsideen vgl. z. B.
http://www.theologische-zoologie.de/)

e ,Das muss doch jeder selber wissen?“ — Schritte ethischer Ur-
teilsfindung

e  Woran kann ich mich orientieren? - Ethische Leitplanken fir
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dung,

analysieren ethische Entscheidungen
im Hinblick auf die zugrunde liegenden
Werte und Normen,

erlautern die Verantwortung fur sich,
fiir andere und vor Gott als wesentli-
ches Element christlicher Ethik,
erlautern an der ErschlieBung eines
biblischen Beispiels die Arbeitsweise
der Theologie.

Methoden- beschreiben Sachverhalte sprach-
kompetenz lich angemessen und unter Ver-
wendung relevanter Fachbegriffe
(MK 1).
Urteils- erortern im Kontext der Pluralitat erortern den Zusammenhang von Frei-
kompetenz unter besonderer Wirdigung spe- heit und Verantwortung,
zifisch christlicher Positionen ethi- erortern Konsequenzen, die sich aus
sche Fragen (UK 3). der Vorstellung von der Gotteseben-
bildlichkeit des Menschen ergeben (u.a.
die Gleichwertigkeit von Frau und
Mann),
erortern, in welcher Weise biblische
Grundlegungen der Ethik zur Orientie-
rung fur ethische Urteilsbildung heran-
gezogen werden kénnen,
erdrtern verschiedene Positionen zu
einem ausgewdhlten Konfliktfeld unter
besonderer Berlicksichtigung christli-
cher Ethik in katholischer Perspektive.
Handlungs- nehmen die Perspektive anderer
kompetenz Personen bzw. Positionen ein und

erweitern dadurch die eigene Per-
spektive (HK 2),

treffen eigene Entscheidungen in
ethisch relevanten Zusammen-

unser Handeln (z.B. ,,Meier-Pagano-Filter)

e Kann sich mein Gewissen irren? —Vom Unterschied zwischen
Meinung und Gewissensspruch

e  Warum ich mich meiner Aufgabe zur verantwortlichen Gestal-
tung meiner Freiheit nicht entziehen kann - Der Mensch als
Ebenbild Gottes ist verantwortlich fir und vor ...

e Ausgewihlter ethischer Konflikt des Anfangs: Uberpriifung der
ersten Beurteilungen und Argumentationen, Metakognition

e Einlbungen: Ethisch urteilen lernen an ausgewahlten ethi-
schen Entscheidungssituationen

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBlerschulische Lernorte
e Methodisches Vorgehen: Schritte ethischer Urteilsfindung =
Arbeit mit Dilemmata

Form(en) der Kompetenziiberpriifung
z.B. eigenstandige schriftliche Bearbeitung einer Dilemmageschichte
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hangen unter Beriicksichtigung
des christlichen Menschenbildes
(HK 4).

2.1.2 Unterrichtsvorhaben in der Qualifikationsphase

Unterrichtsvorhaben |

Thema: ,Der Glaube an Jesus, den Christus — eine Zu-mutung fiir mich?“ — Die Verwirklichung des Reiches Gottes in der Lehre Jesu und einem christlichen Leben in der Gegen-
wart

Inhaltsfelder:

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 4: Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Biblisches Reden von Gott

e Reich-Gottes-Verkiindigung Jesu in Tat und Wort,

e Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

e  Kirche in ihrem Selbstverstandnis vor den Herausforderungen der Zeit
e  Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

e Die christliche Botschaft von Tod und Auferstehung
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Ubergeordnete Kompetenzerwartun-

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Vereinbarungen der FK:

gen:
Sach- Die SuS Die SuS Vereinbarungen der FK
kompetenz | e stellen die Relevanz religidser e erlautern das von Jesus gelebte und | Inhaltliche Akzente des Vorhabens

Fragen und Inhalte und die Art ih-
rer Rezeption anhand von Werken
der Kunst, Musik, Literatur oder
des Films dar (SK 3),

e erlautern grundlegende Inhalte
des Glaubens an den sich in der
Geschichte Israels und in Jesus
Christus offenbarenden Gott, der
auf Jesus Christus gegriindeten
Kirche und der christlichen Hoff-
nung auf Vollendung (SK 4),

e stellen Formen und Bedeutung
religiéser Sprache an Beispielen
dar (SK 5),

e deuten Glaubensaussagen unter
Berlicksichtigung des historischen
Kontextes ihrer Entstehung und
ihrer Wirkungsgeschichte (SK 6).

gelehrte Gottesverstandnis,

deuten die Evangelien als Zeugnisse des
Glaubens an den Auferstandenen,
erldutern Zuspruch und Anspruch der
Reich-Gottes-Botschaft Jesu vor dem
Hintergrund des sozialen, politischen
und religiosen Kontextes,

stellen den Zusammenhang von Tat und
Wort in der Verkiindigung Jesu an
ausgewahlten biblischen Texten dar,
stellen unterschiedliche Deutungen des
Todes Jesu dar,

deuten Ostererfahrungen als den
Auferstehungsglauben begriindende
Widerfahrnisse,

erlautern die fundamentale Bedeutung
der Auferweckung Jesu Christi fir den
christlichen Glauben,

erldutern an einem Beispiel das
Bekenntnis zum Mensch gewordenen
Gott,

erlautern den Ursprung der Kirche im
Wirken Jesu und als Werk des Heiligen
Geistes,

erlautern auf der Grundlage des bib-
lisch-christlichen Menschenbildes (u.a.
Gottesebenbildlichkeit) Spezifika christ-

licher Ethik,
erldutern ausgehend von einem
personalen Leibverstandnis das

Spezifische des christlichen Glaubens
an die Auferstehung der Toten,

Das Lukasevangelium als Ganzschrift — Mogliche Aspekte, auch in Ab-
sprache mit den SuS festzulegen:

Der Prolog - Lk als Gegenbiografie zur Herrscherbiografie

Lk 4,14-5,16: Das Programm Jesu

Die ,neue Ethik” des angebrochenen RG

Lk 9,18-50: Christologische Aussagen

Die Gleichnisrede Jesu —z.B. Lk 15,11-32, Lk 16,1-9

Vom Kommen der Kénigsherrschaft Gottes (Lk 17,20—37)

Lk 19,45-48: Die Tempelreinigung als Provokation

Lk 22f: Die Passion Jesu: Die zunehmende Ent-Schuldigung des
Pilatus in den synoptischen Evangelien als Widerspiegelung antiju-
daistischer Haltungen; Der Tod Jesu als Tod eines leidenden Ge-
rechten (im Vergleich mit dem Siihnetodmodell als weiterer theo-
logischen Deutung)

Lk 24,13-35: Die Begegnung der Jinger mit dem Auferstanden auf
dem Weg nach Emmaus als Fundament des christlichen Auferste-
hungsglaubens ; Die Darstellung der Ostererfahrungen in den Bild-
und Sprachmoglichkeiten ihrer Zeit und heute; Die Zu-mutung des
Glaubens an die Auferstehung

Lk 24,44-53 Auftakt zur Mission

Lk 1,5-2,52: Die Kindheitsgeschichten als Ouvertiire des Lukas-
evangeliums

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBerschulische Lernorte

Vorbereitende Lektlire; Festhalten erster Lektireeindriicke und
Fragen; Abstimmung verbindlicher Schwerpunkte, ggf. Erganzung
durch die Lehrkraft

Adressatenbezogene, kreative Zugdnge

Textorientierte und analytische Zugange (Form-/Gattungskritik:
Wunder, Gleichnis; synoptischer Vergleich; motivgeschichtliche
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analysieren traditionelle und
zeitgendssische theologische
Deutungen der Bilder von Gericht und
Vollendung im Hinblick auf das
zugrunde liegende  Gottes- und
Menschenbild,

analysieren verschiedene Positionen zu
einem konkreten ethischen
Entscheidungsfeld im Hinblick auf die
zugrundeliegenden ethischen
Begriindungsmodelle,

erlautern auf der Grundlage des
biblisch-christlichen Menschenbildes (u.
a. Gottesebenbildlichkeit) Spezifika
christlicher Ethik,

erldutern Aussagen und Anliegen der
katholischen Kirche im Hinblick auf den
besonderen Wert und die Wirde
menschlichen Lebens,

stellen an historischen oder aktuellen
Beispielen Formen und Wege der
Nachfolge Jesu dar.

Methoden-
kompetenz

beschreiben theologische Sach-
verhalte unter Verwendung rele-
vanter Fachbegriffe (MK 1),
analysieren biblische Texte unter
Berlicksichtigung ausgewahlter
Schritte der historisch-kritischen
Methode (MK 3),

werten einen synoptischen Ver-
gleich kriterienorientiert aus (MK
4),

analysieren Bilder in ihren zentra-
len Aussagen (MK 7).

Urteils-
kompetenz

bewerten Moglichkeiten und
Grenzen des Sprechens vom

beurteilen an einem Beispiel aus den
Evangelien Moglichkeiten und Grenzen

und zeitgeschichtliche Auslegungen; Wirkungs- und Rezeptionsge-
schichte)

Formen der Kompetenziiberpriifung

Evangelien als ,,engagierte und engagierende Zeugnisse” (Kiing) —
Konkretisierung an Lk

Ggf. Lernplakat zu inhaltlichen Motiven von Lk

Erlduterung des Begriffs ,Osterbrille”

Ggf. Portfolio: Methoden der Schriftauslegung

Ggf. ,Jesus im Bild“ — der Versuch einer Aktualisierung (Bsp: Jesus
an der Ruhr)
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Transzendenten (UK 1).

der historisch-kritischen Methode und
eines anderen Wegs der
Schriftauslegung,

beurteilen den Umgang mit der Frage
nach der Verantwortung und der Schuld
an der Kreuzigung Jesu,

beurteilen unterschiedliche Deutungen
des Todes Jesu im Hinblick auf das
zugrundeliegende Gottes- und
Menschenbild,

erortern die Relevanz des christlichen
Glaubens an Jesu Auferstehung fir
Menschen heute.

erdrtern an eschatologischen Bildern
das Problem einer Darstellung des
Undarstellbaren,

beurteilen Moglichkeiten und Grenzen
unterschiedlicher  Typen  ethischer
Argumentation,

erortern unterschiedliche Positionen zu
einem konkreten ethischen
Entscheidungsfeld unter
Berlcksichtigung christlicher Ethik in
katholischer Perspektive,

erortern die  Relevanz  biblisch-
christlicher Ethik fir das individuelle
Leben und die gesellschaftliche Praxis
(Verantwortung und Engagement fir
die Achtung der Menschenwirde, fir
Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung
der Schofpung).

Handlungs-
kompetenz

argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung ei-
gener und fremder Gedanken in
religios relevanten Kontexten (HK
4),
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e verleihen ausgewahlten themati-
schen Aspekten in unterschiedli-
chen Gestaltungsformen kriteri-
enorientiert und reflektiert Aus-
druck (HK 6).

Unterrichtsvorhaben I
Thema: ,Kann ich fiir mich alleine glauben?“ — Kirche als Volk Gottes im Spannungsverhéltnis zwischen Wahrheitsanspruch und Privatisierungstendenzen

Inhaltsfelder:

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 4: Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Biblisches Reden von Gott

e Reich-Gottes-Verkiindigung Jesu in Tat und Wort

e  Kirche in ihrem Selbstverstandnis vor den Herausforderungen der Zeit

Ubergeordnete Kompetenzerwartun- | Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
gen:
Sach- Die SuS Die SuS Inhaltliche Akzente des Vorhabens
kompetenz e identifizieren und deuten Situati- | ¢ beschreiben die Wahrnehmung und | ¢  Werist Kirche? Bin ich Kirche?
onen des eigenen Lebens und der Bedeutung von Kirche in ihrer Lebens- | ¢  Grundfunktionen von Kirche in der Nachfolge Jesu
Lebenswelt, in denen sich Fragen wirklichkeit, e Mediale Wahrnehmung von Kirche als ,Hierarchie” — Problem des
nach Grund, Sinn und Ziel des Le- e erldautern den Ursprung der Kirche im Weiterexistierens eines vorkonziliaren Kirchenbildes
bens und der eigenen Verantwor- Wirken Jesu und als Werk des Heiligen | ¢  Getauft und gefirmt — der ,Laie” in der Kirche: ,zu einem heiligen
tung stellen (SK 1), Geistes, Priestertum geweiht” (LG 10); Exkurs: Taufe — evg. — kath.
e setzen eigene Antwortversuche e erldutern an einem historischen Bei- | ¢ ||, vaticanum (LG) - Riickbesinnung auf die Wurzeln: Kirche als
und Deutungen in Beziehung zu spiel, wie Kirche konkret Gestalt ange- Gottes Volk
anderen Entwiirfen und Glau- nommen hat - Identitit durch Erinnerung: bleibende Erwihlung Israels zum
bensaussagen (SK 2), o erldutern den Auftrag der Kirche, ,Eigentumsvolk Gottes“ (vgl. Steins)
e erldutern grundlegende Inhalte Sachwalterin des Reiches Gottes zu - Jesus und die Erwdhlung der Zwdlf — Beginn der endzeitlichen
des Glaubens an den sich in der sein, Wiederherstellung Israels in seiner ganzen von Gott gewollten
Geschichte Israels und in Jesus e erldautern an Beispielen die kirchlichen
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Christus offenbarenden Gott, der
auf Jesus Christus gegriindeten
Kirche und der christlichen Hoff-
nung auf Vollendung (SK 4),
deuten Glaubensaussagen unter
Bertcksichtigung des historischen
Kontextes ihrer Entstehung und
ihrer Wirkungsgeschichte (SK 6),
stellen an ausgewahlten Inhalten
Gemeinsamkeiten von Konfessio-
nen und Religionen sowie deren
Unterschiede dar (SK 7).

Vollziige Diakonia, Martyria, Leiturgia
sowie Koinonia als zeichenhafte Reali-
sierung der Reich-Gottes-Botschaft Jesu
Christi,

erlautern die anthropologische und
theologische Dimension eines Sakra-
ments,

erldutern Kirchenbilder des II. Vatikani-
schen Konzils (u.a. Volk Gottes) als Per-
spektiven fir eine Erneuerung der Kir-
che,

beschreiben an einem Beispiel Mog-
lichkeiten des interkonfessionellen Dia-
logs,

erldutern Anliegen der katholischen
Kirche im interreligiosen Dialog,
erldutern die Sichtweise auf Jesus im
Judentum oder im Islam und verglei-
chen sie mit der christlichen Perspekti-
ve.

Methoden-
kompetenz

beschreiben theologische Sach-
verhalte unter Verwendung rele-
vanter Fachbegriffe (MK 1),
analysieren kriterienorientiert
lehramtliche und andere Doku-
mente christlichen Glaubens un-
ter Bericksichtigung ihres Ent-
stehungszusammenhangs und ih-
rer Wirkungsgeschichte (MK 2),
recherchieren (u. a. in Bibliothe-
ken und im Internet), exzerpieren
Informationen und zitieren sach-
gerecht und funktionsbezogen
(MK 8).

Fille und Vollstandigkeit

Ggf.: Neutestamentliche Gemeindemodelle am Bsp. von 1 Kor 12

(erganzt um Lk 9,48; 22,24-27; ...)

Kirche als Volk Gottes — Betonung der Gemeinsamkeiten aller

Glaubenden ungeachtet der hierarchischen Unterschiede

Kirche in der Spannung von gemeinsamen und besonderem Pries-

tertum, z.B.:

- Hierarchie oder Demokratie? — Kirche: synodal und hierar-
chisch verfasst

- Das Amt des Priesters — Handeln ,,in persona Christi“ und ,,in
persona ecclesiae”

- Vergleich: Amtsverstdndnis in der evangelischen Kirche

- ,Laien”in der Kirche?

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBerschulische Lernorte

Umgang mit lehramtlichen Texten

Kirchenbild z.B. in Karikaturen (= Kirchenbild Giberpragend ge-
pragt durch Klerus)

Ggf.: Gesprach mit ,Klerikern und ,Laien” in einer Gemeinde /
Generalvikariat

Ggf.: Zukunftswerkstatt: Gemeindemodelle

Ggf.: Recherche: Kirchenbau und Kirchenverstandnis

Formen der Kompetenziiberpriifung

Z.B. Prasentation
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Urteils- erortern die Relevanz von Glau- erortern, ob und wie sich die katholi-
kompetenz bensaussagen heute (UK 2), sche Kirche in ihrer konkreten Praxis
erortern unter Berlcksichtigung am  Anspruch der Reich-Gottes-
von Perspektiven der katholi- Botschaft Jesu orientiert,
schen Lehre Positionen anderer erortern die Bedeutung und Spannung
Konfessionen und Religionen (UK von gemeinsamem und besonderem
3). Priestertum in der katholischen Kirche,
erdrtern im Hinblick auf den interreligi-
osen Dialog die Relevanz des Il. Vatika-
nischen Konzils.
Handlungs- argumentieren konstruktiv und
kompetenz sachgerecht in der Darlegung ei-

gener und fremder Gedanken in
religios relevanten Kontexten (HK
4),

treffen eigene Entscheidungen im
Hinblick auf die individuelle Le-
bensgestaltung und gesellschaftli-
ches Engagement unter Beriick-
sichtigung von Handlungskonse-
quenzen des christlichen Glau-
bens (HK 5).
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Qualifikationsphase (Q2) - GRUNDKURS
Jahresthema: , Wie plausibel sind der Glaube an Gott und die Vorstellung von einem himmlischen Leben?“ - Theologische, christologische, eschatologische und

ekklesiologische Antworten

Unterrichtsvorhaben Il

Thema: ,Kann man eigentlich (noch) verniinftig glauben?“ — Biblische und auBerbiblische Vorstellungen von Gott angesichts der Herausforderungen des Atheismus und der

Theodizee

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage
IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
F 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
e Biblisches Reden von Gott

e Die Frage nach der Existenz Gottes

e Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

e  Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

Ubergeordnete Kompetenzerwartun-
gen:

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Vereinbarungen der FK:

Sach-
kompetenz

e identifizieren und deuten Situati-
onen des eigenen Lebens und der
Lebenswelt, in denen sich Fragen
nach Grund, Sinn und Ziel des Le-
bens und der eigenen Verantwor-
tung stellen (SK 1),

e setzen eigene Antwortversuche
und Deutungen in Beziehung zu
anderen Entwirfen und Glau-
bensaussagen (SK 2),

e stellen die Relevanz religioser
Fragen und Inhalte und die Art ih-
rer Rezeption anhand von Werken

Die SuS

beschreiben die Suche von Menschen
nach Sinn und Heil — mit, ohne oder ge-
gen Gott,

beschreiben die Wahrnehmung und
Bedeutung des Fragens nach Gott und
des Redens von Gott in ihrer Lebens-
wirklichkeit,

erldutern Stufen der Entwicklung und
Wandlung von Gottesvorstellungen in
der Biographie eines Menschen,
erlautern die Schwierigkeit einer ange-
messenen Rede von Gott (u. a. das

Inhaltliche Akzente des Vorhabens

Passt Gott in unsere Welt? Beobachtungen zur Prasenz von Got-
tesbildern in unserer Lebenswirklichkeit , z.B. ,Ich hab mir einen
Gott ins Regal gestellt”, Buddha im Baumarkt (Relativierung, Priva-
tisierung und Banalisierung der Gottesrede)

Gibt es ,,mit an Sicherheit grenzender Wahrscheinlichkeit keinen
Gott“? — Erscheinungsformen und Vorwiirfe des neuen Atheismus
(z.B. Buskampagne, Dawkins, Schmidt-Salomon)

Gibt es Gott, weil der Mensch ihn braucht? - Feuerbachs Vorwurf
der Projektion vor dem Hintergrund des Paradigmenwechsels der
Aufklarung

Kann man dennoch ,vernlnftig”“ an Gott glauben? — Grenzen und
Moglichkeiten von Argumenten fir die Existenz Gottes (am Bei-
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der Kunst, Musik, Literatur oder
des Films dar (SK 3).

anthropomorphe Sprechen von Gott in
geschlechtsspezifischer Perspektive),
erlautern die mogliche Bedeutung
christlicher Glaubensaussagen fiir die
personliche Suche nach Heil und Voll-
endung,

beschreiben die Wahrnehmung und
Bedeutung des Fragens nach Gott und
des Redens von Gott in ihrer Lebens-
wirklichkeit,

erldutern eine Position, die die Plausibi-
litat des Gottesglaubens aufzuzeigen
versucht,

stellen die Position eines theoretisch
begriindeten Atheismus in seinem zeit-
geschichtlichen Kontext dar,

ordnen die Theodizeefrage als eine
zentrale Herausforderung des christli-
chen Glaubens ein,

erldutern auf der Grundlage des bib-
lisch-christlichen Menschenbildes (u.a.
Gottesebenbildlichkeit) Spezifika christ-
licher Ethik,

entfalten zentrale Aussagen des ji-
disch-christlichen Gottesverstandnisses
(Gott als Befreier, als der ganz Andere,
als der Unverfugbare, als Bundes-
partner),

spiel des Kausalitatsarguments)

e  Wie kann Gott das zulassen? — Die Theodizeefrage und ihre Refle-
xion in der Bibel, in der Theologie (z.B.: Leid als Preis der Freiheit
bzw. free-will-defensel, memoria passionisZ) und ggf. an einem
Film (z.B: , Tree of Life”, ,Adams Apfel”, ...)

e  Ggf.: Handelt Gott, wenn ich ihn bitte? — Vorstellungen von Gottes
Handeln in der Welt (creatio ex nihilo, kreatiirlich vermitteltes
Handeln; z.B. K.-H. Menke3)

e ,Brauchen” wir die Rede von Gott (gerade) heute? — Gottesrede
und Identitat (z.B. der Gedanke der Menschenwiirde, vgl. Jan RoR*
/ ,Compassion®, vgl. Metz®)

e Passt Gott in meine Welt? — Reflexion lber die Relevanz des Un-
terrichtsvorhabens (z.B. in Form eines Essays, der sich mit den Er-
gebnissen subjektiv auseinandersetzt)

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBerschulische Lernorte

e TexterschlieBung von argumentativen, philosophischen Texten
e  Bild- oder Filmanalyse

e  Ggf. Recherche im Internet

Formen der Kompetenziiberpriifung
e Prasentationen von Arbeitsergebnissen auf Folie und Plakat
e Z.B.:Essay

1 Vgl. bspw. Klaus von Stosch, Einfiihrung in die Systematische Theologie, 2. Aufl. 2009, S. 95-98 und 111f.
Z Johann Baptist Metz, Passion und Passionen. In: Mystik der offenen Augen. Wenn Spiritualitat aufbricht, Freiburgi. Br. 2011, S. 56-60.

3 K.H. Menke, Handelt Gott, wenn ich ihn bitte? Regensburg 2000.
+Jan Rof3, Die Verteidigung des Menschen. Warum Gott gebraucht wird, Berlin 2012, S. 23-41.
5 Vgl. bspw.: Johann Baptist Metz, Memoria Passionis. Ein provozierendes Gedachtnis in pluralistischer Gesellschaft, Freiburg i. Br.2006,

S.163-174 (in Auszligen).
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stellen die Rede vom trinitarischen Gott
als Spezifikum des christlichen Glau-
bens und als Herausforderung fiir den
interreligiosen Dialog dar.

Methoden-
kompetenz

beschreiben theologische Sach-
verhalte unter Verwendung rele-
vanter Fachbegriffe (MK 1),
analysieren kriterienorientiert
theologische, philosophische und
andere religios relevante Texte
(MK 5),

erarbeiten kriterienorientiert
Zeugnisse anderer Religionen
sowie Ansdtze und Positionen
anderer Weltanschauungen und
Wissenschaften (MK 6),
analysieren Bilder in ihren zentra-
len Aussagen (MK 7).

Urteils-
kompetenz

bewerten Moglichkeiten und
Grenzen des Sprechens vom
Transzendenten (UK 1),

erortern die Relevanz von Glau-
bensaussagen heute (UK 2),
bewerten Ansatze und Formen
theologischer und ethischer Ar-
gumentation (UK 4),

erortern im Kontext der Pluralitat
unter besonderer Wirdigung
spezifisch christlicher Positionen
komplexere religiose und ethi-
sche Fragen (UK 5),

erortern eine Position der Religi-
onskritik im Hinblick auf ihre
Tragweite,

erortern eine theologische Posi-
tion zur Theodizeefrage,

beurteilen die Bedeutung christlicher
Perspektiven auf das Menschsein fir
die individuelle Lebensgestaltung (u.a.
in Partnerschaft) und das gesellschaftli-
che Leben,

erortern eine Position der Religionskri-
tik im Hinblick auf ihre Tragweite,
erortern eine theologische Position zur
Theodizeefrage,

erortern die  Relevanz  biblisch-
christlicher Ethik fir das individuelle
Leben und die gesellschaftliche Praxis
(Verantwortung und Engagement fir
die Achtung der Menschenwirde, fir
Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung
der Schopfung).
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e erortern die Vielfalt von Gottes-
bildern und setzen sie in Bezie-
hung zum biblischen Bilderver-

bot.
Handlungs- e entwickeln, auch im Dialog mit
kompetenz anderen, Konsequenzen fir ver-

antwortliches Sprechen in welt-
anschaulichen Fragen (HK 2),

e nehmen unterschiedliche konfes-
sionelle, weltanschauliche und
wissenschaftliche Perspektiven
ein und erweitern dadurch die ei-
gene Perspektive (HK 3),

e argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung ei-
gener und fremder Gedanken in
religios relevanten Kontexten (HK
4).

Unterrichtsvorhaben IV
Thema: Die Botschaft von Erlésung, Heil und Vollendung — ein Angebot ohne Nachfrage?

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben

e Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung
e  Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

e Die christliche Botschaft von Tod und Auferstehung
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Ubergeordnete Kompetenzerwartun-

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Vereinbarungen der FK:

gen:
Sach- e identifizieren und deuten Situati- Die SusS...
kompetenz onen des eigenen Lebensund der | ¢  beschreiben die Suche von Menschen
Lebenswelt, in denen sich Fragen nach Sinn und Heil — mit, ohne oder ge-
nach Grund, Sinn und Ziel des Le- gen Gott,
bens und der eigenen Verantwor- | e erldutern die mégliche Bedeutung
tung stellen (SK 1), christlicher Glaubensaussagen fir die
e setzen eigene Antwortversuche personliche Suche nach Heil und Voll-
und Deutungen in Beziehung zu endung,
anderen Entwurfen und Glau- e erlautern die fundamentale Bedeutung
bensaussagen (SK 2), der Auferweckung Jesu Christi fur den
e erlautern grundlegende Inhalte christlichen Glauben,
des Glaubens an den sich in der e erlautern auf der Grundlage des bib-
Geschichte Israels und in Jesus lisch-christlichen Menschenbildes (u.a.
Christus offenbarenden Gott, der Gottesebenbildlichkeit) Spezifika christ-
auf Jesus Christus gegriindeten licher Ethik,
Kirche und der christlichen Hoff- . beschreiben Wege des Umgangs mit
nung auf Vollendung (SK 4). Tod und Endlichkeit,

e erlautern ausgehend von einem perso-
nalen Leibverstandnis das Spezifische
des christlichen Glaubens an die Aufer-
stehung der Toten,

e erlautern christliche Jenseitsvorstellun-
gen im Vergleich zu Jenseitsvorstellun-
gen einer anderen Religion,

e analysieren traditionelle und zeitgends-
sische theologische Deutungen der Bil-
der von Gericht und Vollendung im
Hinblick auf das zugrunde liegende Got-
tes- und Menschenbild.

Methoden- e analysieren kriterienorientiert
kompetenz theologische, philosophische und

Inhaltliche Akzente des Vorhabens

e Jesus — Modell gelingenden Menschseins?

e Die Botschaft von einer Erlésung — kein Bedarf? Oder: Wie kann
der Tod eines Menschen fir uns heute Erlosung bewirken? (z.B.
S6lle® 0.A.)

e Jesus — verwest, auferweckt, auferstanden?

e  Ggf.: (Wie) Kann Gott in der Welt handeln? (z.B. H. Kessler?)

e Was bedeutet die Auferstehung Jesu fiir die Auferstehung aller
Menschen?

e , Auferstehung der Toten” statt ,Auferstehung des Fleisches”

e Auferstehung und ewiges Leben

e Hermeneutik eschatologischer Aussagen: Sach- und Sprachgehalt

e  Glaubige als defizitire Wesen? — Brauchen wir Jesus / Gott?

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBlerschulische Lernorte
e  2.B. Projekt: Jesus im Film
e z.B. Umfragen: Erlésungsbediirftigkeit; Auferstehungsglaube
e 2.B. Recherche in Internetforen

Form(en) der Kompetenziiberpriifung
Ggf.: Prasentation der Projekt- und/oder Rechercheergebnisse

¢ Dorothee Solle, Es muss doch mehr als alles geben. Nachdenken iiber Gott. Miinchen 1992, S. 91-93.
7 H. Kessler, Sucht den Lebenden nicht bei den Toten. Regensburg 22011.
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andere religios relevante Texte
(MK 5).

Urteils- sprechen angemessen und re- beurteilen zeitgendssische Gliicks- und
kompetenz flektiert Gber Fragen nach Sinn Sinnangebote im Hinblick auf Konse-
und Transzendenz (HK 1), quenzen flr individuelles und gesell-
erortern die Relevanz von Glau- schaftliches Leben,
bensaussagen heute (UK 2), beurteilen die Bedeutung christlicher
erortern im Kontext der Pluralitat Perspektiven auf das Menschsein fir
unter besonderer Wirdigung die individuelle Lebensgestaltung (u.a.
spezifisch christlicher Positionen in Partnerschaft) und das gesellschaftli-
komplexere religiose und ethi- che Leben,
sche Fragen (UK 5). erortern die Relevanz des christlichen
Glaubens an Jesu Auferstehung flr
Menschen heute,
beurteilen die Vorstellungen von Rein-
karnation und Auferstehung im Hinblick
auf ihre Konsequenzen fiir das Mensch-
sein,
erdrtern an eschatologischen Bildern
das Problem einer Darstellung des Un-
darstellbaren.
Handlungs- sprechen angemessen und re-
kompetenz flektiert Gber Fragen nach Sinn

und Transzendenz (HK 1),
argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung ei-
gener und fremder Gedanken in
religios relevanten Kontexten (HK
4).
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2.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Berticksichtigung des Schulprogramms hat die Fachkonferenz Katholische Religionslehre die
folgenden fachmethodischen und fachdidaktischen Grundsétze beschlossen. In diesem Zusammenhang beziehen sich die Grundsatze 1 bis 14 auf

fachertbergreifende Aspekte, die auch Gegenstand der Qualitatsanalyse sind, die Grundsatze 15 bis 17 sind fachspezifisch angelegt.

Der Religionsunterricht an unserer Schule will dialogisch mit den Schulerinnen und Schiilern die Sinnperspektive von Geschichten, Symbolen und
Denkwegen christlicher Traditionen erschlieBen und ihnen im Unterricht die Freiheit er6ffnen, sich mit dieser Sinn-Sicht vor dem Hintergrund ihrer
Biographie (aneignend, ablehnend oder transformierend) auseinanderzusetzen, in der Hoffnung, dass sie einen eigenen Lebensglauben aufbauen und
dass sich dieser Prozess auswirkt auf ihre Wahrnehmung der Welt wie den Umgang mit ihr und — vielleicht (als erwtinschte Wirkung, nicht als Ab-

sicht) — in der Beheimatung in der christlichen Tradition, zumindest aber in einem respektvollen Umgang mit ihr.

In Ausrichtung unseres Religionsunterrichts orientieren wir uns an Merkmalen eines guten Religionsunterrichts innerhalb des Bildungsauftrags der
offentlichen Schulen. Zudem folgen wir den Ausfiihrungen in Kapitel 1 des Kernlehrplans fiir die Sekundarstufe II (,,Aufgaben und Ziele des Fa-

ches®).

Uberfachliche Grundsatze:

1.) Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und bestimmen die Struktur der Lernprozesse.
2.) Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungsvermdgen der Schiler/innen.

3.) Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt.

4.) Medien und Arbeitsmittel sind schiillernah gewahlt.

5.) Die Schiler/innen erreichen einen Lernzuwachs.
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6.) Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme der Schiler/innen.

7.) Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schiilerinnen sowie Schiilern und bietet ihnen Maoglichkeiten zu eigenen Losungen.
8.) Der Unterricht berticksichtigt die individuellen Lernwege der einzelnen Schuler/innen.

9.) Die Schiiler/innen erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und werden dabei unterstitzt.

10.) Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenarbeit.

11.) Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

12.) Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

13.) Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fur Unterrichtszwecke genutzt.

14.)Es herrscht ein positives padagogisches Klima im Unterricht. Es wird auf das Einhalten von Regeln, bewéhrten Gewohnheiten und Ritualen

geachtet, mit Stérungen wird deeskalierend umgegangen.

Fachliche Grundsatze:

15.) Der Religionsunterricht an unserer Schule orientiert sich an Grundsétzen der Korrelationsdidaktik.
16.) Der Religionsunterricht an unserer Schule folgt dem Ansatz des kinder- und jugendtheologischen Arbeitens®.
17.) Der Religionsunterricht berticksichtigt Grundelemente kompetenzorientierten Unterrichtens (Diagnostik, lebensweltliche Anwendung, Ubung

und Uberarbeitung, Metakognition etc.), um nachhaltig ein auf Lebenspraxis beziehbares ,,Glaubenswissen* zu fordern.

8 Vgl. bspw. Ulrich Kropac, Kindertheologie als religionsdidaktischer Perspektivenwechsel. In: G. Hilger / S. Leimgruber / H.-G. Ziebertz
(Hg), Religionsdidaktik. Miinchen 62010, S. 63-65.
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2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung

Hinweis: Sowohl die Schaffung von Transparenz bei Bewertungen als auch die Vergleichbarkeit von Leistungen sind

das Ziel, innerhalb der gegebenen Freirdume Vereinbarungen zu Bewertungskriterien und deren Gewichtung zu treffen.

Auf der Grundlage von 8 48 SchulG, § 13 f. APO-GOSt sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans hat die Fachkonferenz im Einklang mit dem entspre-

chenden schulbezogenen Konzept die nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung beschlossen.

Grundséatze

Der besondere Charakter des Faches Katholische Religionslehre als ordentlichem Unterrichtsfach besteht in der mitunter spannungsvollen Bezie-
hung zwischen den personlichen Uberzeugungen jedes Schiilers bzw. jeder Schiilerin und der Wissensvermittlung und intellektuellen Reflexion
dariiber, die im Unterricht ermdglicht werden. Deshalb wird zundchst klargestellt, dass im Katholischen Religionsunterricht ausschlieBlich Leistun-
gen und niemals der personliche Glaube oder die Frommigkeit als Bewertungsgrundlage dienen kdnnen.

Die Wertschétzung geht der Leistungsmessung voraus.

Leistungsbewertung und -riickmeldung beziehen sich auf den Erreichungsgrad der im Kernlehrplan ausgewiesenen Kompetenzen; im Fach Katholi-
sche Religionslehre wird durch die Vermittlung der grundlegenden Bereiche Sach -, Methoden-, Urteils- und Handlungskompetenz eine religitse
Kompetenz angestrebt.
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Leistungsbewertung findet in einem kontinuierlichen Prozess statt und bezieht sich auf alle von den Schilerinnen und Schiilern im unterrichtlichen

Zusammenhang erbrachten Leistungen. Dazu zéhlen:

- Klausuren

- Sonstige Mitarbeit

Beide Bereiche werden am Ende des Schulhalbjahres einzeln zu einer Note zusammengefasst und gleichermaRen gewichtet.
Verstarkt sollen Formen der Leistungsmessung angewandt werden, die den individuellen Lernzuwachs des Schiilers /der Schulerin berticksichtigen.

Besonderen Wert haben Formen der Metakognition, bei denen die Schillerinnen und Schiler als Subjekte des eigenen Lernens dazu befahigt wer-

den, kriteriengeleitet eigene und gemeinsame Lernergebnisse und Lernwege zu reflektieren.

Auch in der Sekundarstufe 11 muss es leistungsfreie R&ume geben, da sie gerade fur den Religionsunterricht wertvolle und unverzichtbare Moglich-

keiten eréffnen.

Der Bereich ,,Sonstige Mitarbeit **

e Zum Bereich ,,Sonstige Mitarbeit* zahlen:
- Beitrdge zum Unterrichtsgesprach
- Hausaufgaben
- Referate
- Protokolle
- Projekte

- weitere Prédsentationsleistungen

30



Anforderungen und Kriterien zur Beurteilung der Beitrage zum Unterrichtsgespréach:

Die Bereitschaft und die Fahigkeit

sich auf Fragestellungen des Religionsunterrichts einzulassen,

Gesprachsbeitrége strukturiert und prézise, unter Verwendung der Fachsprache zu formulieren,

Fragen und Problemstellungen zu erfassen, selbststdndig Frage- und Problemstellungen zu entwickeln und Arbeitswege zu planen,
den eigenen Standpunkt zu begriinden, zur Kritik zu stellen und ggf. zu korrigieren,

Beitrédge anderer aufzugreifen, zu prifen, fortzufuhren und zu vertiefen,

Fachkenntnisse einzubringen und anzuwenden, z.B. durch Vergleich und Transfer,

methodisch angemessen und sachgerecht mit den Lerngegenstanden umzugehen,

mit den anderen zielgerichtet und kooperativ zu arbeiten,

zu kritischer und problemldsender Auseinandersetzung,

Ergebnisse zusammenzufassen und Standortbestimmungen vorzunehmen.

Die Grundsétze der Leistungsbewertung werden den Schiilerinnen und Schilern immer zu Schuljahresbeginn, bei Lehrerwechsel auch zu Halb-

jahresbeginn mitgeteilt. Ein Hinweis dazu wird im Kursbuch vermerkt; die Erziehungsberechtigten werden im Rahmen der Elternmitwirkung in-

formiert. Fiir den Bereich ,,Sonstige Mitarbeit* erhalten die Schiilerinnen und Schiiler zu Beginn der Oberstufe eine Ubersicht zu Kriterien und

Prinzipien der Beurteilung.

Eine Leistungsriickmeldung erfolgt auf Wunsch des Schiilers/der Schilerin jederzeit, spatestens zum Quartalsende.
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Klausuren

Die Fachkonferenz Katholische Religionslehre vereinbart in Bezug auf Klausuren:

Dauer und Anzahl der Klausuren

- in der EP: eine Klausur pro Halbjahr (Dauer: 90 Minuten)
- inder QP: zwei Klausuren pro Halbjahr (Dauer: Q1 90 Minuten, Q2 135 Minuten)

e Die Aufgabentypen in den Klausuren orientieren sich an den VVorgaben des Zentralabiturs; zumeist geht es um die
- ErschlieBung und Bearbeitung biblischer und anderer fachspezifischer Texte
- unter Nachweis inhalts- und methodenbezogener Kenntnisse
- und Beachtung sprachlicher und formaler Richtigkeit

e Die Beurteilung erfolgt durch ein kriterienorientiertes Bewertungsraster (Punktesystem).

e Die Aufgabenformulierungen entsprechen der fiir die Abiturpriifung vorgesehenen und den Schiilern zu Beginn der EP in Ubersichtsform aus-

gehandigten Operatoren des Faches Katholischer Religionslehre.

e Alle Anforderungsbereiche werden in der Aufgabenstellung abgedeckt.

e Inhalts- und Darstellungsleistungen werden gemé&R der VVorgaben des Zentralabiturs im Verhaltnis 80% zu 20% gewertet.
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Die Kriterien der Darstellungsleistungen entsprechen den VVorgaben des Zentralabiturs.
Innerhalb des ersten Jahrgangs der Q-Phase kann die erste Arbeit im zweiten Schulhalbjahr durch eine Facharbeit ersetzt werden; fir deren An-
fertigung gelten die kommunizierten und schriftlich fixierten Hinweise. Als Hilfe fur die Bewertung der Facharbeiten gelten die auf der Basis

der Hinweise fiir die Schillerinnen und Schiler formulierten Beurteilungsfragen.

Das Anfertigen von Klausuren wird — in Teilbereichen — im Unterricht eingefuhrt und gelbt.
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2.4 Lehr- und Lernmittel

Im Unterricht wird mit ausgewéhlten Texten gearbeitet. Ein Lehrwerk ist nicht eingefiihrt. Sollte in Zukunft ein Lehrwerk verbindlich eingefihrt

werden, dient das Verzeichnis der zugelassenen Lernmittel fiir das Fach Katholische Religionslehre zur Orientierung:

http://www.schulministerium.nrw.de/docs/Schulsystem/Unterricht/Lernmittel/Gymnasiale Oberstufe/index.html

3. Entscheidungen zu fach- und unterrichtstbergreifenden Fragen

Vor dem Hintergrund des Schulprogramms und Schulprofils des Gymnasiums der Gemeinde Kreuzau sieht sich die Fachkonferenz Katholische

Religionslehre folgenden fach- und unterrichtstbergreifenden Entscheidungen verpflichtet:

e Das Fach Katholische Religionslehre unterstitzt das schulinterne Methodenkonzept durch die Schulung Uberfachlicher und fachspezifischer
Methoden sowie von Medienkompetenz im Zusammenhang mit den festgelegten konkretisierten Unterrichtsvorhaben (Anfertigung von Refera-

ten, Protokollen, Recherchen, Prasentationen sowie Analyse bzw. Interpretation von Texten, Bildern, Filmen etc.).

e Im Zuge der Sprachférderung wird sowohl auf eine prazise Verwendung von Fachbegriffen als auch auf eine konsequente Verbesserung des

(fach-)sprachlichen Ausdrucks geachtet.
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Wo es thematisch sinnvoll und organisatorisch machbar ist, finden — angebunden an die konkretisierten Unterrichtsvorhaben — vor- und nachbe-
reitete Unterrichtsgdnge bzw. Exkursionen zu aufierschulischen Lernorten (Kirche, Gebetsstitte, Museum, Archiv, Gedenkstatte, soziale Ein-
richtung etc.) statt. Durch die Zusammenarbeit mit kirchlichen, sozialen bzw. kulturellen Einrichtungen (vor Ort) und Personen (z. B. Pfarrern
oder Referenten) liefert die Fachgruppe einen uber den reinen Fachunterricht hinausgehenden Beitrag zur religiosen Bildung, zur Identitétsbil-

dung und Integration, zur weiteren Methodenschulung und zum fachiibergreifenden Lernen.
Grundsatzlich wird eine Zusammenarbeit mit anderen Fachern vereinbart, wie z.B. bei der Durchflihrung von Exkursionen und Projekten.
Die Schulgottesdienste sind 6kumenisch gestaltet und werden gemeinsam mit den Fachern Evangelische Religionslehre und Musik vorbereitet.

Kolleginnen und Kollegen nehmen regelméfig an Fortbildungen — z.B. der Kirche — teil und informieren die Fachschaften Gber Inhalte der Ver-
anstaltungen.
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3. Qualitatssicherung und Evaluation

Das schulinterne Curriculum stellt keine starre Grofe dar, sondern ist als ,,lebendes Dokument® zu betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte
stetig zu Uberprifen, um ggf. Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die Fachkonferenz tragt durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und
damit zur Qualitétssicherung des Faches bei.

Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen

e mit den Unterrichtsvorhaben des schulinternen Lehrplans
e mit dem eingesetzten Arbeitsmaterial

e mit Aspekten der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

in der Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell notwendige Konsequenzen formuliert. Zudem werden ggf. fachinterne und fécheribergreifen-
de Arbeitsschwerpunkte fir das kommende Schuljahr festgelegt.
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